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内容概要

　　本书在一般课程理论的指导下，讨论中学数学课程、教材的理论与实践问题。
内容包括：数学课程的概念，数学课程理论的目的、意义和不同取向，数学课程的研究方法；国内外
中学数学课程发展史概述及其启示；中学数学课程的哲学基础、心理学基础和社会学基础；中学数学
课程的编制理论，包括中学数学课程的目标与内容，中学数学课程的实施与评价；中学数学教材编制
的理论，中学数学教材的编写、实验与评价；等等。
《中学数学课程论》在中学数学课程论的结构体系、理论基础、实践基础、研究内容、研究方法等方
面进行了全新尝试。

　　本书作者长期从事数学教育理论与实践研究。
凭借丰富的中学数学课程教材研究、数学教育理论研究和发展与教育心理学研究的经历，再加上长期
的中学数学教学实践和教材编写实践经验，积累了大量中学数学课程、教材、教学的一手材料，形成
了丰硕的研究成果。
作者对自己长期积累的研究成果进行了认真筛选、整理和再研究，历时3年多撰写完成《中学数学课
程论》稿。
《中学数学课程论》注重理论与实践的紧密结合，书中使用了大量经过实践检验的案例，可使读者在
案例的支持下更好地理解和把握有关理论。

　　本书可作为数学教育专业的本科生、教育专业硕士和教育学硕士研究生的教材，也可作为广大数
学教育工作者的参考用书，并可作为中学数学教师的继续教育用书。
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书籍目录

第一章 课程与数学课程
　1.1 课程概念与数学课程的概念
　　一、对课程概念的不同见解
　　二、对已有课程定义的评述
　　三、对数学课程概念的认识
　1.2 课程类型与数学课程的设计方式
　　一、课程的类型
　　二、数学课程的不同设计方式
　1.3 中学数学课程设计方法论界说
　　一、数学课程设计的内涵
　　二、中学数学课程设计方法论的含义
　　思考题
　　
第二章 数学课程的现代发展
　2.1 外国数学课程的百年发展简史
　　一、20世纪以前的课程
　　二、数学教育近代化运动
　　三、数学教育现代化运动
　　四、回到基础
　　五、问题解决
　　六、“大众数学”运动
　2.2 中国数学课程的百年发展简史
　　一、1949年以前的中学数学课程
　　二、1949年以后的中学数学课程
　2.3 国外中学数学课改的新动向
　　一、美国数学课程的最新发展
　　二、英国数学课程的最新发展
　　三、法国中学数学课程改革动向
　　四、德国中学数学课程改革动向
　　五、日本数学课程的改革与发展
　　六、俄罗斯数学课程的改革与发展
　2.4 我国新世纪中学数学课程改革
　　一、《全日制义务教育数学课程标准（实验稿）》简介
　　二、《普通高中数学课程标准（实验）》简介
　2.5 变革中的思考
　　一、关于课程目标
　　二、数学课程内容——保持高标准
　　三、正确理解“螺旋上升”的原则
　　四、如何把握数学课程结构体系的创新
　　五、如何理解和把握联系实际问题
　　六、如何真正减轻学生负担
　　七、处理好继承与发展的关系
　　思考题
　　
第三章 中学数学课程的基础
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　3.1 数学课程的客观基础
　　一、社会与数学课程
　　二、学生与数学课程
　　三、数学知识与数学课程
　　四、“三因素”的协同作用
　　五、“育人为本”的课程思想
　　⋯⋯
　　
第四章 数学课程目标
第五章 数学课程的编制
第六章 数学教材编制的理论
第七章 数学教材编制的实践
第八章 中学数学教材编制个案研究
参考文献
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章节摘录

　　纵观上述各种课程概念，可以发现它们从不同角度或侧面阐述了课程的内涵。
　　1.教育目标角度　　教育目标的实现最终以学生学习的结果呈现出来，所以把课程定义为“预期
的学习结果”，本质上是把教育目标作为课程的内涵。
众所周知，教育目标决定着学校教育的课程、教学、评价和教育管理等活动，课程是根据教育目标设
计的，是实现教育目标的蓝图和载体；教学是实现教育目标的基本途径；评价和教育管理是一种检验
——调控机制，用以促进教育目标的实现。
因此，预设的学习结果并不是课程本身。
　　2.教育内容角度　　上述“课程是教材”“课程是计划”“课程是标准”等都是从这一角度出发
的。
从学校教育的育人角度看，课程具有育人计划和提供教育内容的双重属性。
因此，仅仅从内容角度还不足以全面反映课程的本质，它只反映了课程的现象。
要正确认识课程概念，还需要从学校教育的整体出发，把课程放在教育系统下加以考察。
　　3.教育过程角度　　这一角度强调了教学活动和学生获得的经验，其中“经验”还有“在校获得
的一切经验（包括非正式教育途径）”“有计划的经验”和“教育性经验”之分。
从这一角度出发，有人专注于学生直接经验的获得，过分强调“经验”的个性特征，忽视课程中人类
已有系统知识的地位，认为只有学习经验才是学生实际学到的课程。
有人把课程看成是体验各种经历，认为课程就是学生把经历中“体验到的东西”转化为自己的经验从
而实现发展的过程。
这样，学生的学习活动、教学过程等都成了课程的内涵，从而混淆了课程与教学的界限。
另外，把课程定位于实际学到的东西，就忽视了课程的“预设性”。
而且，除了课程因素外，决定学生学到什么的还有诸如教学、学生自身的努力以及别的教育环境等。
　　⋯⋯
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